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Introducción

Reflexionar sobre los modos de curricularizar contenidos de interculturalidad 
en los Planes de Estudios del Profesorado en Letras y de la Licenciatura en Letras 
de nuestra Facultad de Humanidades (Universidad Nacional de Salta) implica 
reflexionar sobre supuestos teóricos que habiliten y sustenten modificaciones de 
un alcance adecuado. Por ello, en primer lugar, se expondrán algunos postulados 
básicos sobre el fenómeno de la interculturalidad y sobre algunas categorías 
curriculares que permitan conceptualizar las modificaciones propuestas. En un 
segundo momento, se detallarán tres propuestas específicas con sus respectivos 
antecedentes ya desarrollados en universidades argentinas. Finalmente, se 
procederá a explicitar algunas reflexiones y proyecciones necesarias.

Dimensión de la interculturalidad

Según Ferrão Candau (2010: 335), los lingüistas antropólogos venezolanos 
Mosonyi y González fueron los primeros en definir el concepto  de 
interculturalidad en los inicios de la década de los 70. Lo aplicaron al tema 
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educativo y a la descripción de sus experiencias con los indígenas arhuacos, de 
la región de Río Negro, en Venezuela.

Para profundizar en el desarrollo de esta dimensión, conviene distinguir 
multiculturalidad de interculturalidad. Schmelkes, citada en Lasala y Sosa 
(2006: 133-134), explica que la multiculturalidad es un concepto descriptivo. 
Se refiere a que, en un determinado territorio, pueden coexistir grupos de 
diferentes culturas. Con este concepto no se alude a que necesariamente haya 
relación equitativa entre esas culturas. Se puede ser multicultural y, al mismo 
tiempo, admitir relaciones de explotación, discriminación y racismo entre los 
grupos sociales coexistentes. 

En cambio, la interculturalidad es un concepto aspiracional. Supone un análisis 
crítico de la relación entre las culturas. Aspira a que, entre los grupos culturales 
convivientes en un mismo espacio, haya relaciones basadas en el respeto y en 
la igualdad. La interculturalidad puede entenderse entonces como un proceso 
sociopolítico cuyo objetivo es la construcción de una sociedad que reconoce 
las diferentes identidades culturales que buscan coexistir según un criterio de 
equidad.

Es posible reflexionar sobre la interculturalidad en diversos dominios sociales 
como la salud, la justicia, la política partidaria, los medios de comunicación, 
etc. En el campo educativo, el peruano Fidel Tubino, citado en Corbetta (2021: 
9), distingue entre interculturalidad funcional e interculturalidad crítica. La 
interculturalidad crítica cuestiona las desigualdades construidas a lo largo de la 
historia entre los diferentes grupos socioculturales o étnico-raciales. Apunta a 
la construcción de sociedades que asuman las diferencias como constitutivas de 
la democracia y sean capaces de construir relaciones nuevas. Tubino, citado en 
Ferrão Candau (2010: 338), explica que es necesario exigir que el diálogo entre 
las culturas sea, en primer lugar, un diálogo sobre los factores económicos, 
políticos, militares, etc., que condicionan actualmente el intercambio franco 
entre las culturas. 

En contraste, la interculturalidad funcional se asume como una estrategia 
que busca asimilar a los grupos socioculturales subalternizados a la cultura 
hegemónica. Según la conceptualización de Ferrão Candau “las relaciones de 
poder entre los diferentes grupos socioculturales no son puestos en duda”. 
Por ello, la interculturalidad funcional solo tiende a disminuir las áreas de 
conflictividad entre los diversos colectivos. 
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Muy relacionados con las categorías de interculturalidad crítica y funcional, 
en la dimensión educativa, es posible distinguir entre un enfoque aditivo y uno 
reestructurante. Con el enfoque aditivo, la educación intercultural se limita a 
introducir algunos contenidos relativos a las diferentes culturas, sin que esto 
afecte al currículo como un todo, ni afecte el estatus de los conocimientos ya 
establecidos como universales (Ferrão Candau 2010: 340).

En cambio, con un enfoque reestructurante, se pretende promover una 
transformación curricular en sus diversos componentes, se pretende repensar 
la epistemología que preside las formulaciones curriculares vigentes con el 
objetivo de impulsar un diálogo simétrico entre diferentes cosmovisiones y 
saberes.  

Dimensión curricular

Alicia de Alba, en Currículum: crisis, mito y perspectivas (1998: 3), sostiene que 
por currículum se entiende la síntesis de elementos culturales (conocimientos, 
valores, costumbres, creencias, hábitos) que conforman una propuesta político-
educativa pensada e impulsada por diversos grupos y sectores sociales 
cuyos intereses son diversos y contradictorios, aunque algunos tienden a 
ser dominantes y hegemónicos, y otros tienden a oponerse o resistirse a tal 
dominación o hegemonía. El currículum entendido como síntesis implica 
entonces un posicionamiento de cualquier sujeto frente a la construcción de una 
propuesta político-educativa que, en el presente análisis, es el Plan de Estudios 
del Profesorado en Letras y de la Licenciatura en Letras.

Teniendo en cuenta esta noción de currículum, podemos elaborar una primera 
pregunta. ¿Cuál es la envergadura de un planteo de curricularizar contenidos 
de interculturalidad en los planes mencionados? Es conveniente un cambio de 
primer orden, o sea, uno que modifique la estructura curricular porque ello 
sería concordante con la perspectiva intercultural crítica. 

Un segundo interrogante se relaciona con la identificación de las causas que 
impulsan un cambio curricular asociado a las culturas y lenguas indígenas. Una 
de ellas es la particular realidad pluricultural y plurilingüística de Salta. En esta 
provincia, hay comunidades de habla de varias lenguas chaqueñas. Se habla el 
ava-guaraní, el guaraní izoceño, y el tapiete (familia lingüística tupi-guaraní), 
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el toba o quom (familia guaicurú), el nivaclé, el chorote y las variedades wichís 
noctén, vejoz y guisnay (familia mataco-mataguaya). También hay hablantes de 
la variedad quechua cuzqueño-boliviana.

Otra causa se relaciona con la existencia de documentos como “Propuesta de 
lineamientos preliminares básicos comunes para las carreras de Profesorado 
universitario en Letras” de la Asociación Nacional de Facultades de Humanidades 
y Educación (ANFHE 2013) y el Acuerdo Plenario 1169/22 “Curricularización 
de los derechos humanos en los trayectos formativos de las universidades 
públicas”. 

En el Acuerdo plenario 1169/22, la expresión Derechos humanos, en adelante 
DDHH, alude a derechos de los pueblos originarios, de género, de sujetos con 
discapacidad, etc. Este documento elaborado por el Consejo Interuniversitario 
Nacional (CIN 2022: 8) explica que el proceso de curricularización puede 
realizarse a través de diferentes líneas de acción. Una de ellas es “la incorporación 
de espacios pedagógicos que aborden el tratamiento y enseñanza de los derechos 
humanos…” Agrega que estos nuevos espacios “podrán tomar formas diferentes 
según las particularidades de cada institución, como por ejemplo, … cambios de 
plan de estudio…”. El plexo de líneas de acción incluye otras posibilidades como 
el trabajo en espacios optativos, la elaboración de materiales para la enseñanza 
de contenidos de DDHH, etc. Este continuo de posibilidades nos permite pensar 
tres propuestas posibles para curricularizar los contenidos de interculturalidad 
en los dos planes de estudio focalizados. Las tres son posibilidades alternativas 
e independientes. Podría realizarse una u otra, o bien una combinatoria de 
algunas de ellas.

Tres propuestas de modificatorias curriculares

La primera propuesta tiene en cuenta que la organización curricular del 
Profesorado en Letras de la Universidad Nacional de Salta, establecida según 
resolución N° 103/07 del Consejo Superior, comprende materias, en el ciclo 
común, que se dividen en las correspondientes al subgrupo básico y las que 
pertenecen al subgrupo opcional. Se propone, para el ciclo común básico, la 
incorporación de la asignatura “Cultura y lengua indígena”. La cultura y lengua 
seleccionada debiera ser una que cuente con una comunidad relativamente 
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numerosa de hablantes en la provincia de Salta. Esta sería la particular situación 
del wichí o del guaraní, por ejemplo. 

El fundamento para esta incorporación se encuentra en “Propuesta de 
lineamientos preliminares básicos comunes para las carreras de Profesorado 
universitario en Letras” de ANFHE. El documento propone la enseñanza y el 
aprendizaje de una lengua de los pueblos originarios (2013: 12). En virtud de 
ello, por ejemplo, en el plan de estudios del Profesorado en Lengua y Literatura 
de la Universidad Nacional de Río Negro ya se contempla la enseñanza de la 
lengua mapuzugun. 

La segunda propuesta consiste en que, en el ciclo común básico, se incorpore 
la asignatura “Etnolingüística”. El antecedente para este planteo es un espacio 
homónimo que forma parte del Ciclo de Formación Específica del plan de 
estudios del Profesorado en Letras de la UBA. Ese espacio propone una 
introducción al estudio de las relaciones entre lengua, cultura y sociedad. Entre 
otros, tiene como objetivos generales que los alumnos tomen conciencia del bi-
multilingüismo y de la multi- e interculturalidad conociendo modos de abordar 
estas realidades.

La tercera propuesta se contextualiza en el plan de estudios de la Licenciatura 
en Letras de la UNSa, cuyo ciclo de orientación profesional comprende espacios 
curriculares diferentes para quienes cursen el profesorado o la licenciatura. Se 
propone incorporar la materia optativa “Documentación lingüística de lenguas 
indígenas en Salta” para el Ciclo de orientación profesional de la licenciatura. El 
antecedente para la propuesta de esa materia optativa es el dictado del espacio 
homónimo que en la UNSa viene desarrollándose desde el año 2021. 

Conclusión

Las tres propuestas elaboradas pretenden dar respuesta a desafíos específicos 
que tiene la interculturalidad en el nivel educativo universitario. Hasta la década 
del 90 del siglo pasado, la educación intercultural se dirigía exclusivamente 
a los grupos subalternizados, como es el caso de los estudiantes indígenas 
argentinos. Desde aquella década, se ha venido afianzando la postura de que 
la interculturalidad debe ser trabajada para y por todos los agentes sociales, 
si objetivamente se aspira a que se torne una característica de una sociedad 
democrática (Ferrão Candau 2010: 339; Corbetta 2021: 6). 
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Los sujetos indígenas, desde su situación de subalternización, ya están 
interculturalizados en lo educativo. En los relatos sobre el acceso y la permanencia 
en instituciones educativas monolingües, algunos hablantes de lenguas 
originarias narran situaciones dolorosas. Experimentaron lo intercultural por 
la necesidad de adaptarse a un sistema educativo extraño, ajeno. Desde esta 
perspectiva, quienes necesitan vivenciar el fenómeno que se estudia son los 
otros, los que no forman parte de los grupos indígenas. 

También es necesario puntualizar que existe un nuevo desafío para la mayoría 
de los sistemas educativos latinoamericanos. Este consiste en extender el 
concepto de interculturalidad más allá de sus circunscripciones iniciales (López 
2009: 170). Si en un principio, sólo se la desarrolló en los niveles preescolar y 
primario, ahora hay un esfuerzo para trabajarla en el nivel superior universitario 
o no universitario. Si en sus inicios, la interculturalidad se focalizaba solo en el 
dominio de lo lingüístico, se aspira hoy a extender su desarrollo a otros dominios, 
a otras epistemes. Si comenzó ocupándose de la educación bilingüe indígena, se 
pretende hoy extenderla hacia la educación de todos los ciudadanos. 

Que se realice alguna de las tres propuestas aquí presentadas, en el marco 
contextual descripto, implicará diferentes procedimientos. La resolución N° 
3432/2019 del Ministerio de Educación, Cultura, Ciencia y Tecnología proyecta 
diversas consecuencias legales. Si se lo estatuye como una modificación 
curricular estructural habría que seguir un procedimiento administrativo ante 
el Ministerio de Educación, Cultura, Ciencia y Tecnología. Si se lo estatuye como 
una modificación curricular no estructural, el trámite sería ante la Secretaría 
de Políticas Universitarias. Las decisiones ahora están en manos de los 
diversos actores y actoras de nuestra comunidad universitaria, en un escenario 
intercultural que nos interpela a través de una diversidad de voces.  
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